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Nota introductoria por Carolina Cuesta

Como quien arroja una botella con un mensaje al mar le escribimos a Jorge Vaca Uribe para invitarlo a
colaborar con este nimero aniversario de nuestra revista, especialmente con el articulo que presentamos
a continuacion que fue publicado en el afio 1999 en Coleccion Pedagdgica Universitaria (n° 31, enero-
junio). Muy amablemente, también regalandonos intercambios por demds enriquecedores, acepté. Los
veinte anos del presente de la enunciacién de su trabajo, los problemas cruciales que el autor revisa
respecto de los limites de los presupuestos constructivistas permeados por la perspectiva psicogenética
sobre la adquisicién de la lengua escrita, no solamente en México sino en todos los paises de nuestra
region, tienen completa vigencia en este volver a enunciar que implica veinte afios mas. Es decir, pasados
cuarenta anos de los impactos de dicha perspectiva en el disefo de las politicas educativas para el dreay
en la formacién docente, el modo en que Jorge Vaca Uribe propone interrogarla en relaciéon con sus
grandes omisiones presenta una actualidad incontestable. Porque, las escuelas reales alojadas en
nuestros sistemas educativos reales, los nifios y nifas reales, sus familias reales, los maestros y las
maestras reales, todos ellos de nuestros territorios heterogéneos; las particularidades de nuestras
variedades lingliisticas reales nunca tenidas en cuenta en los “objetos de conocimiento”, Ildmense
“lenguaje escrito”, “la escritura”, “la lectura”, hoy, “las practicas del lenguaje” siguen siendo los grandes
ausentes en la produccion didactica dominante. Y que no se saldan con el eslogan, como sefiala el autor,
del “se aprende a leer leyendo, se aprende a escribir escribiendo”. Se trata de omisiones con las que
todavia hoy, quienes trabajamos en la formacién docente desde las universidades lo sabemos muy bien,
solo basta reconocerlo, los maestros y las maestras lidian cotidianamente en las escuelas, en las aulas.
Pues, parece que solamente se trata del sostenimiento a toda costa de la perspectiva, ya hace muchos
afos oficial, del enfoque, en la negacién de cualquier orden de las realidades educativas que pudieran
desnudarla y, de tal manera, polemizar con sus afirmaciones. Por estos aportes, y los que de ninguna
manera agotamos en estas palabras que apenas los anticipan, compartimos a continuacion las discusiones
conceptuales y metodolégicas rigurosamente sustentadas de Jorge Vaca Uribe, apoyadas en su
trayectoria como investigador y docente.
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Introduccién

En este trabajo [1] se analiza la influencia que ha tenido el desarrollo de la perspectiva psicogenética de
la investigacidon de la adquisicidn de la lengua escrita en los planteamientos pedagdgicos y didacticos de
la lengua escrita en México. Desde una mirada critica se contrastan los planteamientos diddacticos
derivados del constructivismo (cambiantes segun la experiencia adquirida) con las realidades educativas

en el salon de clases y la escuela, y se invita a una reflexion mas profunda acerca del disefio de didacticas

con fundamentos constructivistas que tomen en cuenta dichas realidades.

Desde la aparicién en México del libro Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio de Emilia Ferreiro
y Ana Teberosky, en 1979, ha habido una intensa reflexién acerca de cémo abordar la ensefianza de la
lectura y la escritura en la escuela. El descubrimiento de la psicogénesis del principio alfabético de
escritura ha impulsado desde entonces la elaboracidon de una serie de propuestas diddcticas y de
proyectos pedagogicos (en México, en Latinoamérica y en la peninsula ibérica, principalmente),
caracterizados por diferentes centraciones que van desde la actividad del nifio y la consideracion de sus
niveles evolutivos como eje para la definicién de las actividades didacticas propuestas hasta la actividad
del maestro y la consideracion del tiempo que éste requiere para convencerse de adoptar una visién
“constructivista” de sus alumnos, de sus actividades y de él mismo. En la actualidad asistimos a un gran
movimiento pedagdgico con propuestas de una gran riqueza (los libros gratuitos de espafiol, por ejemplo)

cuya implementacidn real en el saldn de clases es un gran reto educativo.

En México, los documentos oficiales de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) se refieren y adhieren

explicitamente a una postura constructivista:

Otros enfoques se han centrado en el sujeto que aprende: el nifio. Desde este punto de vista el nifio es el
elemento central; se le concibe como un sujeto activo, inteligente y capaz de reconstruir los
conocimientos que el programa, el maestro y la sociedad le plantean en la escuela [...] La diferencia entre
esta posturay las antes mencionadas radica, fundamentalmente, en que la construccidn del conocimiento
que realiza el nifio se caracteriza por ser un aprendizaje comprensivo y significativo, que le permitira
consolidar sus adquisiciones, continuar su evolucién, tener acceso a aprendizajes mds amplios y complejos
y avanzar en su desarrollo como usuario de la lengua, en cualquiera de sus manifestaciones. La presente
propuesta para el trabajo de Espafiol se inscribe dentro de esta Ultima concepcién (SEP, 1995a, p. 12).

Por eso, es importante hacer una reflexion profunda sobre las implicaciones de las posturas adoptadas,
sus tendencias, sus repercusiones para la practica de los maestros mexicanos que se realiza a su vez con

nifos mexicanos.
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En este trabajo analizaremos solamente algunos aspectos que nos parecen fundamentales en la evolucidn
gue han seguido las propuestas vy, sobre todo, las implicaciones que las mismas han tenido a la hora de

intentar implementarlas en el salén de clases.

Alo largo de estos veinte afios en que se han desarrollado disefios y propuestas de ensefianza de la lengua
escrita en México se han comenzado a sentar las bases de lo que suele llamarse “la didactica de la lengua

escrita”, por analogia con “la didactica de las matematicas”. Hoy es claro que:

... el conocimiento didactico no puede deducirse de los aportes de la psicologia. Al estudiar la situacién
didactica, es necesario tomar en consideracion no sélo la naturaleza del proceso cognoscitivo del nifo,
sino también la naturaleza del saber que se estd intentando comunicar y la accién que ejerce el maestro
para garantizar la comunicacién de ese saber, para cumplir con la funcién social que le ha sido
encomendaday que lo hace responsable del aprendizaje de sus alumnos [...] el analisis didactico no puede
limitarse a considerar por separado al alumno, al maestro y al saber, sino que debe abarcar el conjunto
de las interacciones entre ellos (Lerner, 1996, p. 76).

Lerner, investigadora argentina con gran influencia en los cuadros técnicos mexicanos, nos dice en un
texto reciente que al ingresar a la relacion didactica el nifio (de Piaget) se transforma en alumno, el adulto

en maestro y el conocimiento en saber ensefiado.

A esos tres términos de la relacion didactica nos parece muy importante agregar otros dos, a nuestro
juicio fundamentales: la escuela con su organizacion, necesidades y recursos propios, asi como los padres
de familia, que juegan un papel importante en la relacion didactica al vehiculizar las demandas sociales,

|ll

también cambiantes y que forman parte del “contrato didactico” [2] (véase el grafico en Anexo).

Ma3s alla de la relacidn reduccionista entre “conocimiento basico” y “conocimiento aplicado”, tratemos
de analizar lo que hemos aprendido de los cinco elementos de la relacién diddactica. Nos apresuramos a
decir que posiblemente decepcionemos a muchas personas. Nos solicitaron una conferencia —origen de
este escrito— y lo Unico que pudimos hacer fue un texto para sintetizar nuestras dudas, temores y
algunas, muy pocas, de nuestras certezas. Trataremos entonces de hacer un balance entre lo que sabemos
y lo que no sabemos, y una lista de las ingenuidades que hemos perdido y de los “ideales” a los que parece
gue actualmente se tiende. Este no es, pues, un “articulo cientifico” ni en sentido estricto ni en sentido
relajado. Tan solo pretende expresar algunas reflexiones surgidas de una practica didactica realizada
durante mas de 10 afios y de la participacion en las investigaciones psicogenéticas iniciadas desde hace

veinte afios.
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1. La epistemologia constructivista, la psicologia genética y la educacion

Actualmente se habla mucho de constructivismo. La epistemologia constructivista de Piaget estd basada
en unas pocas ideas [3] y en preguntas bien planteadas. De estas ultimas la fundamental es: écdmo
evoluciona el conocimiento humano?, écémo se pasa de un estado de menor conocimiento a uno de
mayor conocimiento? Es decir, la ambicion de poder describir la evolucidn de los conocimientos desde su
origen hasta sus etapas mads evolucionadas es una de las tareas fundamentales de la epistemologia
genética fundada por Piaget. Para él se trata de lograr una descripcion de los mecanismos y de las leyes

gue rigen necesariamente esa evolucién.

El constructivismo es una corriente epistemoldgica que sostiene que el conocimiento se construye, se
organiza en sistemas (estructuras o esquemas) y que estos sistemas evolucionan de acuerdo a leyes de
equilibracion; lo que normalmente se entiende por aprendizaje en las teorias mds o menos clasicas del
aprendizaje se traduce, aproximadamente, en la teoria constructivista en una “equilibracion
maximizadora”; “asimilacion” no seria, pues, sindonimo de “aprendizaje”, sino mas bien “acomodacién”.

En La equilibracion de las estructuras cognitivas: problema central de desarrollo, Piaget establece el

siguiente postulado:

Primer postulado: Todo esquema de asimilacidon tiende a alimentarse, es decir, a incorporarse los
elementos exteriores a él y compatibles con su naturaleza. Este postulado se limita a asignar un motor a
la investigacidn, y por lo tanto a considerar como necesaria una actividad del sujeto, pero no implica por
si mismo la construccidon de novedades, desde que un esquema muy amplio (como el de “seres”) podria
asimilarse todo el universo sin modificarlo ni enriquecerse él mismo en comprension [4] (Piaget, 1975, p.
9).

El otro problema que Piaget se plantea se refiere a como lograr lo anterior sin restringirse a una reflexién
especulativa, filosdfica, y convertir esa epistemologia genética en una epistemologia “cientifica”,
verificable empiricamente. Ante esta restriccidon entra el nifio en escena, un ser en evolucién que, en su

crecer, se transforma, haciendo observable la génesis de sus conocimientos.

Siendo bidlogo de formacidn, Piaget concibe la inteligencia como una herramienta adaptativa y modela
el funcionamiento cognoscitivo de acuerdo a esquemas bioldgicos ya construidos. Asi, las nociones de
asimilacién, acomodacion, estructura y funcidn pasaran a ser, en la teoria psicolégica mejor lograda del

siglo, conceptos claves.
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Sin que sea epistemdlogo, como psicélogo que estudia temas de caracter educativo esos conceptos
parecen claves para quienquiera que trabaje con el aprendizaje o algo similar. Por si mismas, las nociones

de asimilacién y acomodacién son tan ricas y tan Utiles en educacién como mal comprendidas.

Quien hable de constructivismo en un sentido piagetiano ha de ser capaz de describir estructuras o, al
menos, estados mas o menos estables de conocimiento, pero también ha de mostrar su génesis, es decir,
su evolucion por reestructuracion o reabsorcion de determinadas estructuras en otras mas amplias;
asimismo, debera ser capaz de precisar, de acuerdo con un estado descrito de conocimiento, qué
elementos del medio serian teéricamente no asimilables o perturbadores en un sistema; también tendria
qgue describir con cierta precision el objeto de conocimiento a cuya construccion se refiere, asi como los
estados intermedios de evolucidén entre el no saber y el saber mas refinado en la comprensién de un

objeto.

Sin embargo, Piaget mismo insistié en que los conocimientos derivados de sus investigaciones, cuyos
tépicos estuvieron fuertemente ligados a sus intereses epistemolégicos, no eran directamente aplicables
a la pedagogia y lamentaba no poder aportar conocimiento psicoldgico especifico acerca de objetos de
conocimiento importantes para la escuela, citando como ejemplo los conocimientos linglisticos o la

comprension de los hechos histéricos:

La pedagogia experimental sdlo se ocupa del desarrollo y los resultados de procesos propiamente
pedagdgicos, lo que no significa, como veremos, que la psicologia no constituya una referencia necesaria,
pero si que los problemas planteados son otros y conciernen menos a los caracteres generales y
espontaneos del nifio y de su inteligencia que a su modificacidn por el proceso en cuestion [...] (Piaget,
citado por Lerner, 1996, p. 73).

Asi, el concepto de “Pedagogia experimental” se corresponde con el de la “Didactica de la lengua escrita”

— para el caso que nos ocupa—, ciencia que comparte una concepcidn similar a la expresada por Piaget.

Como he dicho al principio, fueron Emilia Ferreiro (estudiante de Piaget y miembro del equipo ginebrino
de psicolinglistica en la década de los setentas) y Ana Teberosky quienes con la publicacién de su libro
Los sistemas de escritura en el desarrollo del nino en 1979 rompieron totalmente con la manera de

abordar la cuestion de la ensefianza inicial de la escritura y la lectura.

Para dar una idea de como se plateaba la cuestidn en esa época, voy a contar una anécdota de estudiante.

Debiendo hacer algunas de las practicas de la facultad, decidimos invertir nuestras energias en actividades
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de alfabetizacién en un correccional para menores entonces ubicada en Tlalpan. Al acercarnos al maestro
de psicologia educativa en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), de tradicién normalista
y bien actualizado en cuestidon de métodos y de psicologia, nos respondidé que habia sélo dos caminos: el
sintético y el analitico; entonces nos remitié a consultar algunos manuales descriptivos de los métodos y

punto. Asi de sencillo se planteaba el asunto a finales de los afios setenta.

¢Por qué han cambiado tanto las cosas?, ien qué direccion?, épor qué ahora parece tan complejo el
fendbmeno de la lecto-escritura?, éde verdad podemos hablar de propuestas constructivistas de
alfabetizacion?, ¢con cuales limitaciones?, ¢ podemos hablar de “educacion constructivista”?, ¢a qué nivel

de especificidad?

2. Un sentido general y otro restringido del término “pedagogia constructivista”

Nos atrevemos a plantear la siguiente cuestién: ¢es posible, verdaderamente, una “educacion
constructivista”? La respuesta es, evidentemente, relativa a lo que entendamos por “educacién
constructivista” y a los criterios de exigencia que nos pongamos. Si pretendemos decir que toda accién o
actividad educativa que seamos capaces de generar tiene por objeto afectar el sistema de conocimiento
plenamente identificado en nuestros nifos (aunque no sea mas que desestabilizandolo) acerca de un
objeto especifico, hablariamos de un fundamento constructivista de nuestra accién didactica y, por lo

tanto, de una accion diddctica constructivista en sentido estricto.

Si, por el contrario, sélo tomaramos los principios generales del constructivismo sin pretender
fundamentar todas y cada una de las actividades didacticas planteadas, sin conocer la evolucién del nifio
acerca de un objeto especifico pero asumimos, en términos generales, que dicho conocimiento se
construye mediante su interaccidn con el entorno, entonces hablariamos de una educacion de inspiracion

constructivista, mas no seria ya constructivista en sentido estricto.

En otras palabras, dirilamos que el constructivismo piagetiano stricto sensu se podria aplicar a la educacidn
siempre y cuando tuviéramos una descripcidén lo suficientemente refinada (o completa) de la(s)
psicogénesis del objeto sobre el que trabajamos. De lo contrario, sélo podremos hablar, a lo sumo, de un
planteamiento didactico de inspiracion general constructivista. Sin olvidar que, ademas requeririamos
incorporar esos conocimientos psicogenéticos a una investigacion didactica propiamente dicha, de la cual

se desprenderian las propuestas didacticas especificas.
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Veamos qué ha generado el descubrimiento de lo que se ha llamado hasta ahora “la psicogénesis de la
lengua escrita” en nuestro pais. Aclaramos que en el contexto de este trabajo no podemos ni queremos
hacer un analisis minucioso, exhaustivo y “cientifico”, de la problematica que abordamos agotando lo que
ha sucedido en estos veinte afos. De hecho, seria inagotable, ya que la mayor parte de la actividad
cientifica queda siempre en el anonimato y sélo sale a la luz la versidn final de los multiples borradores

de la ciencia.

3. Entender al nifio y su forma de evolucionar

Uno de los conocimientos fundamentales que ahora tenemos acerca de los nifios que inician su
alfabetizacidn es que en verdad no la inician cuando entran a la escuela. Es decir, sabemos que los nifios
aprenden acerca de la escritura fuera de la escuela: en la casa, en la calle, en la television, etc., desde los
dos o tres afos, segln el medio en el que el nifio se desarrolla —si no es que antes, pues es muy dificil
enterarse, por razones metodoldgicas—. Tan sélo esa constatacién replantea, por ejemplo, la relacién
entre el preescolar y la lengua escrita, como Ferreiro lo expuso en una conferencia ya clasica: “éSe debe
o no ensefar a leer en el jardin de nifios?: una pregunta mal planteada” (véase Ferreiro, 1997, p. 118, bajo

el titulo “El espacio de la lectura y la escritura en la educacion preescolar”).

Es decir, sabemos que se sigue un lento y regular camino de aprendizaje y que aquello que creiamos que
se logra en un afio (en primero de primaria) en realidad es la culminacién de un proceso que el nifio (al

menos el nifio de ciudad) inicid varios afios antes.

Sabemos también que los nifios de seis afios llegan al salon de primero de primaria con un saber
heterogéneo, es decir, con diferentes niveles de evolucidén en sus conceptualizaciones del sistema de
escritura y que su ritmo evolutivo es extremadamente variable: la mayoria son presildbicos, algunos son
silabicos y muy pocos sildbico- alfabéticos y alfabéticos, entre otras muchas caracteristicas que

conocemos del nifio a esa edad (véase Ferreiro, 1982, fasciculos 1 al 5).

La postura constructivista nos llevd a plantearnos la pregunta de cémo utilizar ese conocimiento en el
salén de clases. Entonces, en un primer momento, se generaron propuestas y programas completos que
dividian las actividades segun los niveles evolutivos, evaluados mediante la famosa “prueba Monterrey”:
las actividades, disefiadas por los especialistas (generalmente psicélogos) e impresas en fichas azules, son

aquéllas que “contienen actividades que favorecen el pasaje del nivel simbdlico [mas o menos equivalente
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al presilabico] (los textos dicen pero no se relacionan alin con aspectos sonoros) hacia un andlisis de tipo

silabico” (Gomez Palacio et al., 1982, p. 105).

Y asi, hubo fichas amarillas, verdes, rosas, etc. En una segunda version, los colores se debieron eliminar.

Margarita Gémez Palacio lo narra asi:

Cuando iniciamos la primera propuesta, hace seis o siete afios, pensamos justamente en poner colores a
las fichas para guiar al maestro de alguna manera en la identificacién de los niveles. En ese momento
estdbamos muy apegados a los niveles y pensdbamos que el maestro, que podia tener en su grupo a
chicos de distintos niveles de conceptualizacion, podia dar actividades diferentes para propiciar el pasaje
de un nivel a otro, y por eso nos parecia oportuno el uso de colores en las fichas. Pero ocurrié que, contra
nuestras expectativas, los maestros se fueron apegando al color como si se tratara de una escalera por la
cual el nifio tenia que ir pasando: del color rosa al azul, del azul al amarillo, del amarillo al verde. Nos
dimos cuenta de que eso no era lo que nosotros habiamos pensado o deseado y estdbamos justamente
cayendo en la creacién de un método mas, a tal punto que los maestros lo denominaban “el método de
los colores”. Por eso en esta ultima edicidén decidimos suprimir los colores (en Ferreiro, 1989, pp. 130-
131).

Se paso de un “apego a los niveles” al disefio de actividades que promovian algo en todos los nifos,
independientemente de su nivel, esperando mds bien una diversidad de respuestas por parte de los

mismos, como sostuvo Ana Teberosky en 1989:

Me pregunto si es necesario que la planificacién de actividades deba seguir los niveles de los nifios o bien
si es posible, o deseable, una planificaciéon un poco mas flexible. Una planificacidn en la que el maestro
tenga presente la diversidad de respuestas que puede obtener, y sepa que son precisamente esas
respuestas las que le van a dar la pauta de las reales dificultades de los nifos, para saber en qué casos
necesitan ayuda y hasta donde podrian llegar, y todo ello sin necesidad de recurrir a propuestas
especificas por niveles (en Ferreiro, 1989, pp. 105-106).

Ahora se disefian actividades siguiendo esta légica (todas las de los libros de texto gratuitos, las de los
ficheros del Programa Nacional para el Fomento de la Lectura y la Escritura (PRONALES), las de los
manuales del instructor comunitario, etc.) esperando que sean realizadas de diferente manera por nifios
de diferentes niveles, suponiendo que cada uno, a su nivel, “interactuara” de una manera productiva con
el objeto escritura, de acuerdo a su propia estructuracién del conocimiento en un momento determinado.
Al mismo tiempo, se intenta tomar en cuenta los niveles de evolucidn de los nifios (segun los grados

escolares y los autores).

Si hablamos de actividades para el nifio preescolar y para el de primer afio de primaria, su vinculacion y

su fundamentacion en tdpicos investigados por la psicologia genética, con mas o menos detalle, es clara.
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Sin embargo, cuando debemos abordar tdpicos mds avanzados de ortografia, puntuacién, redaccién,
estructuras textuales o lectura, el vinculo entre las actividades didacticas propuestas y el conocimiento

de su adquisicién por el nifio se hace cada vez mas flojo. Este problema lo vislumbra Lerner (1996):

Cuando los nifios se estan apropiando del sistema de escritura, los intercambios mds enriquecedores se
producen entre sujetos que estan en niveles diferentes pero cercanos del proceso constructivo [...] Esta
conclusiéon es indudablemente valida para la primera etapa de la alfabetizacién y para las situaciones de
escritura, pero no puede aplicarse directamente a otras etapas y situaciones. La dificultad obedece a
diversas razones: en primer lugar, no se han definido “niveles de conceptualizacién” posteriores a la
apropiacién del sistema de escritura [jsic!/] —quizds no existan o existan sélo en relacién con aspectos
muy puntuales como la construccién de la ortografia de la palabra o de la puntuacidn, pero no en relacién
con cuestiones tales como la coherencia y la cohesién del texto...—; en segundo lugar, los pasos que dan
los nifios como productores mientras se estan apropiando de la alfabeticidad del sistema son mucho
mejor conocidos que los que dan como lectores; por Ultimo, es necesario que la investigacién didactica
estudie mads rigurosamente cudles son las condiciones que hacen posible generar interacciones
productivas tanto en las situaciones de escritura posteriores a la apropiacién del sistema como en las
situaciones de lectura, de tal modo que sea posible formular situaciones validas para las actividades de
lectura y escritura a lo largo de toda la escolaridad (Lerner, 1996, p. 104). (El destacado es un comentario
del autor).

Podemos suponer que las actividades relativas a las “familias léxicas” (fichas de trabajo, nimero 19,
segundo grado, para tomar sélo un ejemplo) encuentran un referente, mas o menos reconocido, en las
investigaciones que nosotros mismos realizamos acerca de las adquisiciones ortograficas (Vaca, 1996a).
Sin embargo, hasta donde conocemos, no tenemos mucha idea de cémo evoluciona “la redaccién” en el
nifio, o la diferenciacion y manejo de estructuras textuales, y sin embargo son tdpicos centrales de los

actuales libros de la SEP.

Nos apresuramos a aclarar que estamos de acuerdo en proponer esos topicos aun cuando no tengamos
idea de como el nifio los adquiere. Las necesidades educativas son muchas y corren y se presentan a un
ritmo infinitamente mas acelerado que la investigacién psicogenética que le es pertinente. Lo que
gueremos sefialar es lo dificil o riesgoso que resulta hablar de constructivismo sin conocer la construccién.
Se trata de actividades diddcticas de inspiracién constructivista, mas no son constructivistas en el sentido
estricto antes definido. En este caso, el constructivismo ha de verse en el salén de clases segun sea
abordado por el maestro y adoptado por los nifios. Ha de observarse en la practica didactica, guiado sélo

por principios generales y no por conocimientos especificos.

Para abundar un poco en la enciclopedia de nuestra ignorancia, podemos decir que no sabemos

muchas cosas acerca de la evolucién: no sabemos cdmo pasa el nifio del estadio uno al dos (o del
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presilabico al silabico, para simplificar) ni cdmo se inicia la escritura alfabética; tampoco conocemos los
vinculos entre la evolucién de la interpretacién de una oracién escrita y la evolucién de la escritura de
palabras o la de la interpretacidn inicial de textos acompafiados de un contexto icénico. Es mas, no
conocemos bien la relacion entre los niveles de escritura de palabras y los niveles de escritura de una
oracién; mucho menos de las nociones que los nifios tienen acerca de la funcién de la escritura y de las

caracteristicas propias de los textos escritos y su diversidad.

Para mostrar que esta visidn, que puede parecer pesimista (o bien realista y estimulante, segun se vea),

es compartida por otros autores, citamos lo siguiente:

¢Qué sabemos del modo en que los nifios aprenden a emplear argumentaciones complejas? ¢Qué
sabemos sobre las maneras en que mientras aprenden la gramatica de una lengua aprenden también las
usanzas sociales? Probablemente nada. Se han registrado por decenas los mas microscépicos fenédmenos
fonéticos, sintacticos y léxicos del desarrollo infantil y con los datos reunidos se construyé un sector
importante de estudios, la psicolinglistica evolutiva; pero todas esas adquisiciones se limitan a la
formaciodn, en el nifio, de una gramatica, de un sistema de reglas relativas a la lengua. Al fin de cuentas se
sabe muy poco sobre el uso practico y social que el nifio hace de sus adquisiciones gramaticales (Simone,
1992, p. 24).

Lo anterior toca muy de cerca el corazén del actual enfoque “funcional y comunicativo” de la SEP. El autor
se refiere al nivel de las adquisiciones orales. ¢ Cudnto mas ignoramos aun al nivel de las adquisiciones y

usos de lo escrito?

De hecho, nuestra intervencién didactica acerca, por ejemplo, de la lectura como tal, practicamente no
existe (y lo poco que se hace ha sido fuertemente criticado). La imagen de la maestra que en su escritorio
hace leer a un nifio algunas palabras o una frase, sefialandole ella misma con trazos rojos las silabas
esperando la oralizacién de las mismas, es una de esas intervenciones fuertemente criticadas. Sin
embargo, investigando la evoluciéon de la lectura (Vaca, 1996) descubrimos que para un nifio que inicia
actos de lectura convencionales, efectivamente representa un problema el encontrar esos limites entre
silabas; también encontramos que asume la silaba como unidad de procesamiento del texto. ¢No sera
gue los maestros se dieron cuenta de eso hace mucho tiempo y que sus procedimientos de sefializacidn
son una respuesta (transmitida de unos a otros) que intenta ensefar al nifio? Desde hace veinte afios se
dicen muchas cosas acerca de la evolucion de la lectura, cosas que los investigadores debemos revisar

urgentemente hoy (Vaca, 1997).
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Lerner se pregunta: ¢cémo plantear problemas cuando el contenido sobre el cual se estd trabajando es |a
lengua escrita? Su respuesta es: “usando la lengua escrita, leyendo y escribiendo” (Lerner, 1996, p. 99).

Esa es una respuesta sélo de inspiracion constructivista que nos hace reflexionar en lo que no sabemos.

Muchas veces nos hemos preguntado si esa maestra abstracta efectivamente cree, como afirma
insistentemente Ferreiro, que “leer es descifrar”. A nosotros nos parece mds bien que los maestros saben
gue leer es entender, pero que no tienen suficientemente claro lo importante que es entender para seguir
leyendo. Son problemas muy diferentes. Por otro lado, se ha convertido casi en “slogans” hablar mal del
descifrado y bien de la anticipacidn significativa, planteando la lectura y su evolucién casi en los mismos
términos desde 1979 (véase Ferreiro, 1989, p. 63) y sin siquiera haber hecho investigaciones especificas

sobre el tema.

De hecho, lo que conocemos sobre la lectura (y es mas o menos el caso de la redaccidn) es tan poco que
la Unica postura didactica ante los nifos ha sido la de que ellos aprendan a escribir —en el sentido de
redactar— escribiendo, y a leer leyendo. No nos queda de otra. No tenemos conocimientos
suficientemente especificos como para orientar mejor nuestro quehacer didactico. Y es facil proponer eso
y defenderlo tedéricamente. Pero a la hora de tener a los nifios enfrente de uno se siente la carencia de
herramientas para trabajar con su redaccién o con su lectura. Desde el momento en que no sabemos
como evoluciona ese conocimiento, nuestras decisiones didacticas son decisiones mas o menos

intuitivas.

Nuestro conocimiento de la “psicogénesis de la lengua escrita en el nifio” es infimo. Importante pero

infimo como para plantear una didactica constructivista de lengua escrita en sentido estricto.

4. Entender al objeto escritura (su estructura y su funcién)
Las investigaciones psicogenéticas en lengua escrita comenzaron a generar la necesidad de conocer a

profundidad el objeto escritura.

Ferreiro hainsistido mucho en la distincién entre “sistema de representaciéon” y “cédigo de transcripcion”.
Hoy queda claro que la escritura es un sistema de representaciéon de la lengua y que no puede ser reducido
a una técnica o cédigo de transcripcidn. La comprensién misma de esta idea es fundamental para “trabajar

constructivamente” en el aula.
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Por otro lado, en los veinte afos anteriores han evolucionado enormemente tres areas de la linglistica:
el andlisis linglistico de la escritura, de la oralidad y la linglistica textual. La evolucién de estas areas ha
tenido las maximas repercusiones, complementarias, en la vision del objeto escritura que podemos
adoptar al tratar de innovar en educacién. Pero, al mismo tiempo, esta complejizacidon del objeto (y en
cierto sentido el grado de autonomia que ha adquirido la escritura respecto de la oralidad) nos hace ver
lo lejos que estamos de describir “la psicogénesis de la lengua escrita”. La escritura, como objeto de
conocimiento, tiene mil facetas, mil dngulos desde los que se la puede observar: su estructura
fundamental (el principio alfabético), su ortografia (de muy diversa naturaleza: no es lo mismo la
ortografia de palabra que la puntuacion, y dentro de la ortografia de palabra no plantea los mismos
problemas el estudio de la hache —para el nifio y para el investigador que estudia su adquisicion— que

el estudio del cédigo fonografico —ga, gue, gui, go, gu; ge, gi).

Catach (1988) define la escritura como un plurisistema, ya que en su funcionamiento confluyen muchos
“microsistemas” o principios de escritura. De la misma manera, deberiamos hablar de “las psicogénesis”
de lengua escrita y poder especificar de cual microsistema estamos hablando.

¢Qué sabemos acerca de las estructuras textuales diferenciales del cuento, la crénica periodistica, la carta,
el recado y la lista?, équé de las caracteristicas graficas de esos tipos de textos escritos? Si bien en
educacion debemos enfrentarlo ya, ila investigacién psicogenética comienza apenas a abordar el
problema! ¢Como podemos entonces hablar de una “educacidn constructivista” en este dominio? En el
sentido estricto definido anteriormente seria dificil sostenerlo; sin embargo, en el sentido de una

orientacién general de inspiracion constructivista seria aceptable hacerlo.

En resumen, hoy no podemos tener una idea ingenua acerca de la escritura como objeto y de su
complejidad. No podemos ya quitarle el estatus de objeto de conocimiento y estamos conscientes de su

complejidad y de todo aquello que ignoramos acerca del mismo.

5. Entender al maestro

A lo largo de algunas experiencias educativas que intentan aplicar los conocimientos de la psicogénesis
para replantear el trabajo en el aula, se va tomando conciencia de que no sélo el nifio es un sujeto, sino
de que también el maestro lo es, por lo que se requiere de un tiempo de asimilacién de los nuevos

conocimientos derivados de la investigacion psicoldgica y didactica.
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Principalmente en Latinoamérica se han realizado muchas propuestas educativas tendientes a reformular
la didactica con base en el conocimiento psicogenético: en México (en los grupos integrados de educacion
especial y en los grupos regulares del proyecto IPALE (Implantacién de la Propuesta de Aprendizaje de la
Lectoescritura), PRONALES y los manuales del instructor comunitario del CONAFE (Consejo Nacional para
el Fomento Educativo), en Brasil, Argentina, Colombia y algunos otros paises (véase Ferreiro, 1989) se han

desarrollado programas, mas o menos limitados.

Todos los impulsores de estos proyectos parecen estar de acuerdo en que el maestro requiere de un
tiempo y plantean diferentes alternativas. Existen al menos dos enfoques respecto de los maestros: o bien
tendemos a que logren un dominio suficiente de la teoria como para que por si mismos sean capaces de
manejar constructivamente las actividades didacticas (posicion sostenida por Ferreiro, 1989, pp. 20 y
siguientes), o bien son los cuadros técnicos de las instituciones educativas o de investigacion las que
disefian las actividades con la esperanza de que el maestro sea capaz de llevarlas adecuadamente al salén

de clases:

... constatamos en todos los proyectos que basta con algunos meses —a veces con pocas semanas— para
lograr que nifios habituados a una practica escolar tradicional cambien de actitud y se involucren en una
practica constructiva, mientras que con los profesores no basta con algunas semanas o algunos meses y
ni siquiera con un afio completo para lograr un cambio similar. Todos los proyectos sefialan que el proceso
de formacién de los profesores es lento y dificil y que el profesor necesita ser acompafiado de distintas
maneras, hasta que realmente entiende el porqué de sus intervenciones, el porqué de sus proposiciones,
hasta que se atreve a crear junto con los nifios y a partir de ese momento adopta una practica auténoma
(es capaz de inventar situaciones, recrear situaciones y construir junto con sus alumnos). Obviamente,
ese es el maestro que todos deseamos, un maestro que no esté obedeciendo ciegamente érdenes, sino
un profesional que sepa por qué toma las decisiones y pueda justificarlas y discutir sobre ellas (Ferreiro,
1989, p. 20).

Siendo extremas estas posiciones, la realidad es siempre un compromiso: los cuadros técnicos disefian las
actividades, hacen las propuestas y, al mismo tiempo, se intenta dar una formacion tedrica a los maestros
que les permita apropiarse de las actividades propuestas. Hay posiciones intermedias que plantean una
“pedagogia de transicion” (véase Aranda, 1996) con un minimo de cambios, pero aceptando actividades
tradicionales “temporalmente”, con la esperanza de que el maestro se apropie de la visidn constructivista
y de que reelabore por si mismo los elementos tradicionales de su practica. En la practica se funden todos
los criterios y sucede lo mas diverso: desde aquellos salones que trabajan de la manera mas tradicional,

hasta maestros que no sélo aplican, sino que mejoran y corrigen las propuestas de los cuadros técnicos.
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Es una realidad que los maestros se forman en la escuela donde laboran, poco importa la preparacion
adquirida en las escuelas normales o universidades (véanse las afirmaciones de Pontecorvo, en Ferreiro,
1989, p. 49). Esta situacion nos lleva a plantearnos el problema de la dependencia de la aplicacion de una
propuesta pedagodgica tedéricamente sustentada respecto de la formacién real de los maestros, su

aceptacidn, su entusiasmo y la organizacion del sistema de capacitacion.

¢Qué se espera de un “maestro constructivista”? Generalmente que sea perceptivo, que sepa interpretar
cuando sus nifios no entienden algo y por qué (es decir, que asuma y reconozca las asimilaciones de sus
alumnos); y, ademads, que sea capaz de generar una actividad o una situacion didactica que tome en

cuenta esa deteccidn para que el nifio reflexione sobre ella.

Estas asimilaciones se manifiestan todo el tiempo y en muy diversos contextos en los salones de clase.
Por ejemplo, tengo un amigo que tiene una papeleria en una zona popular de la ciudad de México; él es
muy perceptivo y se divierte cuando escucha a los nifos pedir: “me da una radiografia de Cuauhtémoc,
por favor”, expresién que muestra que el nifio no tiene clara la distincién entre palabras tales como
radiografia, fotografia, monografia, biografia, etc. Otro caso es el del nifio que solicité “un planisferio del
corazén”, de donde puede suponerse que hace un esfuerzo por clasificar un universo de objetos icénicos
complejos: esquema, [ldmina, mapa, etc. Mencionemos un ejemplo mas de la papeleria: un nifio pide “una
estampa de la /resobaca/”. Después de agotar los indices de las estampas de verduras, porque segtn el
nifo la /resobaca/ es una verdura, mi amigo le pide su cuaderno: al leer se entera de que la maestra pidid

la estampa de una res o de una vaca, res o vaca estaba escrito en el cuaderno.

Estos son lindos ejemplos que nos muestran la importancia del conocimiento de la ortografia para la
lecturay la cantidad de maravillas que suceden a diario en todos los lugares donde hay nifios. Obviamente,
hay que saber seleccionar, “en linea”, sélo los mas importantes para su tratamiento didactico.

I”

Otras expectativas sobre la actuacién del “maestro constructivista” es que sea organizado y realice un
plan de trabajo, flexible, pero plan al fin; que reconozca que la interaccidn entre los nifios es fundamental
para el aprendizaje, por lo que debera organizarlos en equipos de acuerdo con ciertos criterios: equipos
de trabajo con nifios de niveles diferentes pero proximos (una vez mas, en la practica es dificil ser
constructivista en sentido estricto cuando abordamos problemas que van mas alla del principio alfabético

de escritura). Pedimos que el maestro no busque controlar el aprendizaje de los nifos, que no se sienta

obligado a hacerlo y que, por lo tanto, disefie actividades de realizacién grupal o en equipos asumiendo
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gue no podra saber cudl es el aporte fundamental de cada nifio: “intervenir conociendo los procesos de

los nifos aumenta las posibilidades de lograr que ellos aprendan algo bastante semejante a lo que

pretendemos ensefarles, pero no garantiza el control sobre el aprendizaje” (Lerner, 1996, p. 111).

Por otra parte, “para generar progresos en la conceptualizacion de estos diferentes aspectos del sistema
de escritura, habra que planificar actividades dirigidas a organizar y ‘pasar en limpio’ los conocimientos
gue se han puesto en juego durante las situaciones de produccion...” (Lerner, 1996, p. 107). Ensefiar lo

gue se ha de construir supone:

... hacerse cargo del proceso de asimilacién de los alumnos, es decir, conocer sus conceptualizaciones,
entender qué hay detras de los argumentos que esgrimen en pro o en contra de una decisién [...] es
también prever cudles son las interacciones de los miembros del grupo —del maestro con los nifios y de
éstos entre si— que seran posibles a partir de las conceptualizaciones ya elaboradas por los alumnos sobre
el objeto de conocimiento; es plantear situaciones que les permitan acercarse a hipdtesis mas avanzadas
es brindar la informacion necesaria para que estos progresos sean posibles (Lerner, 1996, p. 111).

Desde nuestro punto de vista, tal situacidén establece un control muy riguroso del aprendizaje. Pedimos
gue el maestro respete el ritmo de evolucidn del nifio, lo que introduce una serie de aspectos de caracter
social e institucional que le crean enormes tensiones: équién pasa de afo y quién no?, épor qué mi nifio
no “junta las letras”? Es decir, ademas de satisfacer las demandas tedricas del “maestro constructivista”,
el docente debe tomar decisiones en una organizacion escolar determinada (la boleta de la SEP no es de
inspiracion precisamente constructivista, ni podria serlo) y mostrar una eficiencia ante los padres y sus
ideas acerca de la educacion: “no les deja estudio” o “ya llevan estudio” son expresiones de algunas
madres de comunidades rurales que quieren decir que su hijo no lleva o lleva planas para hacer en la

Casa.

Podriamos seguir describiendo la imagen (o la representacion) que los investigadores tienen acerca del

|ll

“maestro constructivista” (algo asi como el “manual del maestro constructivista” puede ser consultado
en el articulo de Lerner del cual estamos abusando), pero hemos comentado suficiente como para dejar

claro que ser un maestro constructivista es algo bien complicado.

6. Entender y considerar a la institucion escolar y a la sociedad
El maestro y el nifio no interactian en un espacio abstracto. Interactian en la escuela, es decir, en una
institucidon que tiene su propia organizacion y sus propios fines respecto de la sociedad a la que pertenece.

Por lo tanto, la institucién escolar es el cuarto término de la relacidon didactica. Para apreciar qué tan

El toldo de Astier. ISSN 1853-3124. Ao 11, Nro. 20-21, julio de 2020 86



La evolucidn de la ensefianza de la lengua escrita en México: 20 afios de reflexion didactica
Jorge Enrique Vaca Uribe
importante es, pensemos simplemente que en México los maestros de primaria no sélo ensefian espafiol:
ensefian matematicas, ciencias, educacion civica, historia, etc. Si ser un buen “maestro constructivista”
de espafiol es ya todo un reto, serlo en todas las materias es una exigencia desmesurada. Y esta exigencia

deriva de la organizacion escolar.

El mismo “derecho” que tendria la “Didactica de lengua escrita” de “exigir’ al maestro un conocimiento
suficientemente profundo de la escritura, lo tendria una “Didactica de la matemdtica” o una de la
ensefianza de las ciencias o de la historia: presuponer que el maestro cuenta con un conocimiento

profundo de los saberes por ensefiar.

Tener esos conocimientos de todos esos objetos (digamos: ciencias, matematicas, lengua e historia)
concentrados en una sola persona (el maestro) y movilizarlos de acuerdo con una “didactica
constructivista” requiere, ademas de muchos afios de preparacion, un gran esfuerzo cotidiano. Estar
alerta tres o cuatro horas diarias para detectar “asimilaciones deformantes”, modificar planes, revisar
textos, sugerir correcciones, realizar experimentos y observaciones, editar revistas, periddicos o carteles,
plantear buenos problemas aritméticos, organizar equipos de nifios todo el tiempo (que deberdn ser

cambiantes segln se trabaje en matematicas, lengua o historia) etc., nos parece francamente irrealizable.

La escuela como institucidn, aqui y ahora, debe realizar, ademas, otras actividades, como la evaluacion,
la promocion, etc., que deben coordinarse desde el principio con las propuestas didacticas. De lo

contrario, se empiezan a generar tensiones en el sistema didactico.

7. Los padres de familia
De la misma manera, los padres de familia son un quinto elemento de la relacién didactica y tienen su

|ll

visién y una influencia en el “contrato didactico”. Violar sus expectativas puede obligar a modificar o

reajustar ese contrato. Las expectativas educativas de los padres pueden cambiar también.

Una modificacién en cualquiera de los elementos del “contrato didactico” crea o puede crear tensiones

en los otros, lo que conlleva, tarde o temprano, a su modificacién. Veamos algunos ejemplos:

- Tensiones ligadas a la flexibilidad en los programas respecto de los contenidos cubiertos.

La flexibilidad en los programas se empieza a tensar con la eficiencia (o la percepcion de la eficiencia) de

la educacioén: “los nifios no saben...”. Aun y cuando se hayan trabajado mas intensiva y constructivamente
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algunos contenidos, lo que implica una inversién de tiempo considerable, se corre el riesgo de “no llegar

a...” en ciertos temas.

- Tensiones entre el ritmo de aprendizaje y criterios de promocién.
Si bien hay que respetar el ritmo de adquisicidn de los nifios, écon cuales margenes de flexibilidad?, ése
respeta el ritmo en todos los grados de la primaria o sélo en algunos?, éen todas las materias o sélo en

algunas?

-Tensiones entre los programas (con sus énfasis) y la evaluacién.

Los nuevos programas cambian drasticamente el énfasis en muchos aspectos de la ensefianza de la
lengua. Se observa un incremento considerable de produccién de textos por parte de los nifios y, ademas,
se propone frecuentemente que sean realizados grupalmente o por equipos (véase Vargas, 1997). Si eso
hacen los nifos, sobre eso se les debe evaluar. Por el contrario, se propone ahora un nimero mas reducido
(o incluso insignificante) de trabajos relativos al estudio explicito de la gramatica y de la ortografia. Sin

embargo, se sigue evaluando el espafol (por ejemplo, en los exdmenes de admisidn a secundaria) dando

I “" |II

un peso muy fuerte al “analisis gramatical” y a la ortografia. Puesto que no se han actualizado las
evaluaciones, se reportan a veces datos mds o menos desastrosos. Otro ejemplo seria el de la
multiplicacidn y la division de fracciones: algunos padres se escandalizan porque los nifios no saben
multiplicar o dividir en sexto grado, pero al mismo tiempo es muy dificil para ellos comprender las cosas
gue el nifio ha (o pudo haber) adquirido realizando discusiones grupales con sus compafieros, o que tal
vez ha resuelto mds problemas de suma y resta de fracciones en el contexto de la resolucién de
problemas, etc. ¢Cémo sacar a flote, en una evaluacion, esa riqueza -en caso de que exista-?, écomo
transmitirla a la sociedad? Al mismo tiempo es incoherente que esos contenidos sean evaluados sin estar
en los programas. La institucién escolar, para evitar estas tensiones, deberia invertir mucho mds en la
divulgacidn de sus programas, en evaluacion, etcétera. En el sector privado el problema de la evaluacién
puede adquirir matices sumamente peligrosos, explotando la desinformacién general acerca de los

cambios que se pretenden en los programas y manipulando las evaluaciones con fines estrictamente

mercantiles.

-Tensiones ligadas a las expectativas sociales.
Lo que los padres esperan de la educacion es diferente segun los grupos sociales y las épocas. Mientras
en zonas rurales a veces basta con que los nifios “lleven su estudio” a casa para que los padres perciban

como aceptable o bueno el trabajo del maestro, en la educacion privada, y en muchos casos también en
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la publica, hay una fuerte participacion de los padres y madres de familia con sus propias expectativas y
creencias. La incorporacién del juego en la didactica es algo ya muy difundido y esperado. Por ejemplo,
existen “ludotecas” y los padres esperan que las propuestas de los maestros (o las escuelas) sean
atrayentes y divertidas para el nifio, que sean “activas” (en cualquier concepcién que se quiera adoptar).
Y la sociedad también se forma sus opiniones: si el niflo no se divierte es légico que no aprende. Por lo
tanto, si un niflo declara que se aburre en clase, la culpa es del maestro y del sistema educativo. Planteada

en el extremo, esta postura llevaria al maestro a adquirir la obligacidn de idivertir para poder ensefiar!

Somos una generaciéon que ha vivido una crisis econémica permanente. La situacion y la politica
econdémica sostenida ha creado también un clima de inseguridad, desempleo, violencia, cambios en los
patrones de relacién de pareja, etc., lo que ha permeado el hogar y la escuela en cierto sentido. Las
expectativas, al menos de algunos grupos sociales, han virado hacia la proteccion (y en muchos casos
hacia la sobreproteccién) del nifio, hacia la evitacion del estrés, hacia lo ludico y “el relax” (de ahi el gran
éxito profesional actual de los masajistas) mas que hacia el esfuerzo, la “presion” del estudio, la
responsabilidad, el compromiso, etc. Esas expectativas, presentes al menos en algunos grupos sociales —
con diferentes interpretaciones— juegan un papel importante en la percepcién del quehacer en la
escuela, del maestro, de la institucion, etcétera.

Una postura “constructivista” exige al nifio un compromiso muy serio: el de hacerse responsable de su
propio aprendizaje. Y es un compromiso tanto mdas serio por cuanto una postura constructivista
necesariamente debe coexistir con una postura democratica y tendiente a la autonomia (se pretende que
el alumno sea ex-alumno casi desde el principio, que sepa interactuar, discutir, justificar, etc.). Todo eso
requiere responsabilidad y compromiso por parte de él y de todas las personas que intervienen en el

proceso educativo.

Estas son solamente algunas de las tensiones que necesariamente entraia cualquier modificacién al
sistema didactico: en tanto sistema, una modificacién, en un sélo elemento, implica un reajuste en el

sistema completo.

Conclusiones

Aun bajo el supuesto de que estuviera formulada una propuesta didactica coherente y completa, queda
el problema (mucho mayor) de su implementacién. Mdas que una empresa cientifica y técnica, la
educacion sigue siendo una empresa humana, guiada, sélo en algunos momentos y ante algunas

circunstancias, por informaciones cientificas provenientes de las ciencias de referencia o de posiciones
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tedricamente fundamentadas. Pero la mayor parte del tiempo la actividad educativa depende de las
personas como tales, de su compromiso, de su evolucidn, de su formacidn, de su coraje, de sus criterios
de exigencia, de sus centraciones particulares. También depende de la organizacidn escolar que permite

o impide la realizacién de un programa educativo cualquiera que genera tensiones.

Un programa educativo es nada sin las personas que lo realizan. Todo se ve en la practica, porque de

hecho hay muy poca teoria que efectivamente pueda apoyar las decisiones cotidianas en la vida escolar.

Lo “constructivista” o lo “innovador” de una propuesta, de una escuela o de un sistema educativo, se ve

en el hecho, no en el dicho.

Apostillas del autor a la presente publicacién de su articulo
Desde 1942, Aldo Leopold, uno de los imprescindibles en el campo de la conservacidn, escribié en un

articulo de tema educativo:

¢Qué son las ciencias? Sélo categorias para pensar. Las ciencias pueden ser pensadas de manera separada,
pero no pueden ser usadas separadas, sea para ver la tierra o para hacer algo con ella. Fue una sorpresa
para mi encontrar que esto era una novedad para muchos estudiantes graduados, bien entrenados y
altamente especializados [5].

¢Y a qué viene esto en el campo de las didacticas, hoy?

IH

Asi como la “educacion liberal” en el campo de la conservacion ambiental sigue siendo un problema
prdctico, porque se propone ensefiar a todo ser humano a “ver la tierra, entender lo que ve y disfrutar lo
que entiende” (Leopold, 1942), las didacticas de las lenguas se proponen ensefiar a todo ser humano a
comprender las lenguas y su escritura con la suficiente profundidad y completud como para poder usarla
en su vida cotidiana, de manera tal que la lengua y su escritura contribuyan a enriquecerla. Para que ayude

o

a “influir en la calidad del dia” (Thoreau) de cada quien.

Entonces, como nos ensefian Dolz, Gagnon y Mosquera (2009) [6], las didacticas son disciplinas con
objetos y epistemologias propias que pueden y deben convocar todos los conocimientos disciplinares
pertinentes y coherentes con ellas, a fin de lograr su objetivo, es decir, el disefio de sistemas didacticos
utiles, completos, eficientes y practicos para los maestros. Las didacticas tienen una vocacién selectiva e

integradora. Seleccionan los conocimientos validos fundamentales de sus disciplinas de referencia y los
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integran en un sistema de dispositivos didacticos coherentes, completos, adecuadamente secuenciados y

iprobados!, pues las didacticas son disciplinas empiricas, lo cual no excluye desarrollos tedricos.

Mas aun, las didacticas no sélo seleccionan e integran conocimientos disciplinares (de Psicologia,
Sociologia, Antropologia, Neurociencias, Lingliistica, etcétera) sino que lo hacen, en principio, de no
importa cual paradigma disciplinario en su interior, con tal de que sea coherente y util para lograr su
objetivo. Es decir, si la Psicologia Constructivista nos aporta conocimientos validos

(suficientemente probados) sobre las adquisiciones, la Sociologia nos aclara la importancia de los
contextos de vida y crecimiento de los aprendices y la Antropologia nos acerca a los sentidos y practicas
sociales y escolares de lengua escrita, las didacticas pueden y deben usar esos conocimientos, sin tomar

partido por disciplinas o paradigmas, e integrarlos en sus sistemas didacticos.

Asi como debimos superar “La querella de los métodos”, debemos superar también “la querella de los
paradigmas”, para poder construir didacticas coherentes, completas (en lo basico al menos) y que sean
social y escolarmente pertinentes y susceptibles de ajustes continuos, provenientes del trabajo
cooperativo y comprometido entre todos los actores del campo, particularmente maestros,

investigadores y “didactas”.
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Notas

[1] Este texto se basa en la conferencia presentada en el primer congreso de innovaciones educativas,
realizado en Xalapa, por el Instituto de Investigaciones en Educacién de la Universidad Veracruzana y por
el Instituto High Scope en junio de 1999. Publicamos casi literalmente la conferencia en cuanto tal.
Cambiamos algunos aspectos para adaptarlos a la lectura (y no a la escucha) y tomamos en consideracidn
algunas de las observaciones realizadas por los dictaminadores del articulo [la nota refiere a la publicacién
original del articulo].

[2] No somos, ni pretendemos ser especialistas en teoria didactica. Mas bien nos apoyamos en los diez
afios de experiencia que obtuvimos al fundar y hacer trabajar el Colegio Galileo Galilei (de nivel preescolar
y primaria) y a través de la cual intentamos hacer coherente nuestro conocimiento de la visién
constructivista de la adquisicion de la lengua escrita y nuestra practica didactica cotidiana en la escuela.
[3] En un estudio reciente sobre el contexto histdrico y académico en el cual se desarrollé Piaget,
publicado con motivo del centenario de su nacimiento (el 9 de agosto de 1896), se afirma: "La obra de
Piaget no se resume, porque es muy diversa y abundante. Y sin embargo echa sus raices siempre en una
misma pregunta: écdmo es posible el conocimiento? [...] Desde sus primeros ensayos sobre los moluscos
a sus trabajos mas brillantes y elaborados sobre el desarrollo de la inteligencia humana, Piaget permanece
dominado por una sola idea, pero que explica de multiples maneras, fiel en eso a las ensefianzas de
Bergson" (Barrelet, J.M. et Anne- Nelly Perret-Clermont, 1996, p. 10).

[4] Traducimos el término francés S'incorporer manteniendo el pronombre reflexivo, "incorporarse”,
aunque en espafiol provoca un efecto extrafio. En francés, se pudo haber usado también incorporer, pero
sospechamos que se quiso dar un efecto de "actividad auténoma" al esquema que no solo "incorpora"
sino que "absorbe", "jala por si mismo", "atrae e incorpora". La traduccién publicada en espafiol elimina
el reflexivo, lo que deja las frases bien formadas, pero quizds provoca un sesgo semantico.

[5] The Role of Wildlife in a Liberal Education (1942) de: The River of the Mother of God and Other Essays
by Aldo Leopold (1991), University of Wisconsin Press, Madison, USA. Edited by Susan L. Flader and J. Baird
Callicott. pp. 301-305.

[6] Dolz, J., R. Gagnon y S. Mosquera (2009). “La didactica de las lenguas: una disciplina en proceso de
construccion”. Diddctica, Lengua y Literatura. Vol. 21, pp. 117-141
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