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Introduccion

La comprension lectora -o la falta de comprensién- estd de moda: la enarbolan politicos,
especialistas en neurociencias, periodistas, docentes y la sociedad en general. Esa supuesta
dificultad para el procesamiento de los sentidos textualizados por parte de los estudiantes es

asociada de inmediato no solo con la escuela y sus responsabilidades sino también con la funcién
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del espacio curricular conocido como Lengua [2]. En efecto, como argumento que refuerza las
posiciones alteradas por las “deficiencias”, se destacan los objetables resultados en pruebas
estandarizadas realizadas en dicha materia en nivel secundario -ONE, PISA y Aprender-. Asi, la
pregunta por la comprensién anclada en presupuestos cognitivistas encuentra su par responsivo
en la misma linea de pensamiento y en Lengua. En algun punto, si nos remontamos a la
conformacioén del sistema educativo, la centralidad de las actividades de matematica y de lengua
en la escuela es elocuente al ver, simplemente, la carga horaria profusa que los espacios
curriculares tenian asignada tanto en el nivel primario como en el nivel secundario.
Consecuentemente, puede decirse que ambas materias estructuraron representaciones fuertes

sobre la incidencia que tenian para alcanzar los fines educativos de la ensefianza sistémica.

Ahora bien, con el devenir de los afios y de las reformas curriculares, el lugar que los contenidos
de matematica y de lengua han ocupado ha sufrido alteraciones susceptibles de ser indagadas
para comprender qué sitio tienen en la actualidad en el despliegue curricular y qué
representaciones sobre el lugar que ocupan subsisten. En este sentido, dado que los intereses
gue nos convocan se vertebran entorno de ensenanza de la lenguay la literatura, intentaremos
indagar, por un lado, las tradiciones, recortes y ensambles tedricos en la ensefianza del espacio
curricular que nos aboca y, por otro, las reconfiguraciones de lengua y literatura en los disefios
curriculares de la Escuela Secundaria para establecer la congruencia de las demandas sociales
proferidas al espacio de Lengua respecto de los aspectos la comprension y la produccidn escrita
de los estudiantes. Quiza, podriamos entender como subsidiario el recorrido en tanto apela al
discurso del sentido comun, no obstante, creemos que la labor puede ayudarnos a esclarecer la
relacidon entre las representaciones sobre el espacio curricular y las posibles intervenciones
didacticas que en él puedan realizarse para optimizar la apropiacion de aprendizajes asociados

alalenguay a la literatura en los estudiantes.

Para organizar nuestro escrito, en primer lugar, abordaremos conceptualizaciones sobre las
representaciones sociales y el sentido comun; en segundo lugar, presentaremos un sucinto
recorrido por las tradiciones imperantes en la enseifianza de la disciplina; en tercer lugar,
caracterizaremos tres perspectivas que orientaron y orientan la politica educativa en Lengua en
el pais y, por ultimo, esbozaremos las primeras conclusiones que el devenir del trabajo nos

evoca.
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Discursos dominantes y representaciones sobre la lengua

Alejandro Raiter (2012) sefiala que lo que caracteriza a los constructos del sentido comun es que
son un conjunto de conocimientos, de contenidos y de enunciados que se han recibido de modo
acritico y que de ese modo permanecen en los sistemas de creencias desde los que son
reproducidos (p. 26). Indica, ademds, que estan por fuera de los sistemas de validacién dado
que se inscriben netamente en sistemas de creencias que los mantienen vigentes: son formas
dominantes de discurso. Por ultimo, agrega que uno de los objetos de la investigacion es
confrontar las formas del sentido comun y las representaciones dominantes con formas

explicativas provenientes del campo de la ciencia.

Si las formas del sentido comuin son amplias y extendidas, las representaciones sociales son una
modalidad particular de conocimiento, cuya funcion es la elaboracién de los comportamientos
y la comunicacién entre individuos. Toda representacién es un corpus organizado de
conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen
inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacién cotidiana de

intercambios, liberan los poderes de su imaginacidon (Moscovici, 1979, pp. 17-18).

En este punto nos preguntamos, éen qué rasgos se originan los contenidos del sentido comun
que recibimos de modo acritico sobre la funcién de Lengua en la escuela media?, éiqué
representaciones sobre la ensefianza de la lengua y sobre la literatura han sido difundidas
oficialmente en nuestro pais?, éicuales y de qué indole fueron las conformaciones en el campo
de la didactica de la lengua y de la literatura que reclaman determinar una zona rispida para
anclar la mirada critica? [3], équé efectos producen en el escenario escolar? Al amparo de las
reflexiones suscitadas por los mencionados interrogantes, intentaremos entretejer vinculos
entre las representaciones sobre la ensefianza de la lenguay la literatura y la demanda de niveles

de logros cuantificables en pruebas estandarizadas de la materia.

Respecto de ello, un aporte interesante del recorte bibliografico colectado son las
consideraciones de Sandra Maria Sawaya en “Sujetos, normas y practicas de lectura y escritura:
la cultura escolar vy la psicologia” (2018) quien, en su analisis, logra relacionar conceptos de corte
historicista relativos a las formas escolares de ensefiar o a las manifestaciones de la cultura

escolar (Vincent, 1980; Chervel, 1990; Julia, 1995; Vinao Frago, 1995; Escolano, 1998) con las
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practicas de lectura y de escritura en las aulas. El trabajo recupera la idea de Julia de cultura
escolar como forma solapada de imposicion de practicas escolares que responden a luchas que
van mas alld de su esfera de dominio debido a que no se vinculan con objetivos meramente
pedagdgicos, sino que, antes bien, se enlazan con disputas por la hegemonia. A su vez, Sawaya
pone a dialogar la conceptualizacion de Julia con la evolucion del concepto de cultura escolar
propuesta por Elsie Rockwell (2009) quien entiende que la contradiccidn entre la prescripcion

de normas desde la politica educacional y la realidad exterior es visible.

¢Cémo permeabilizar esta linde entre fines educativos construidos sobre la base de luchas por
la hegemonia a fuerza de estructuras representacionales dominantes? ¢Cémo visibilizar la
diversidad de herencias culturales que circulan en el dmbito escolar que describe Rockwell?
Evidentemente, no resulta sencillo, sin embargo, intentaremos construir un promontorio en la
zona rispida planteada por Cuesta (2011) para pesquisar tradiciones, recortes y ensambles

tedricos en la ensefianza de la lengua y de la literatura.

Tradiciones escolares en la enseilanza de la lengua y de la literatura

La escuela como espacio social e historico es creadora de estructuras culturales propias que
configuran formas a las que las podemos agrupar bajo la nocién de cultura escolar (Chervel,
1990). Para este pensador francés las instituciones educativas se caracterizan porque en la
“gramatica escolar” incluyen formas perennes y formas cambiantes de produccién cultural. Esta
idea estructural de forma escolar, esencialmente, es constitutiva junto con las reglas de
funcionamiento del sistema escolar en su conjunto. Pensar en las tradiciones de ensefianza de
la lengua y de la literatura es, en algun sentido, pensar lo perenne y lo cambiante; es también
pensar esquemas y rutinas que modelizan ideas de la disciplina escolar. Por ello, proponemos
recorrer algunas tradiciones en la ensefianza de la lengua y la literatura para comprender qué
de esa historia disciplinar nos sobrevive, como lo hace y de qué manera influye en las

representaciones sobre las concepciones de lengua y literatura.

Para comenzar la retrospectiva, podriamos recurrir a las escenas de lectura de la extendida
educacion sistémica en los albores del siglo XX. Escenas que remiten directamente a la
formacién del publico lector ligado a un nuevo objeto de consumo: el libro. El libro -que se

plasmaba en el catecismo, el manual, el texto de lectura, los leccionarios- era eje fundamental
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de los fines educativos que entorno de la alfabetizacién estaban definidos. Bajo esos propdsitos
educativos, la lectura se concebia como subsidiaria de formas de escritura por lo que la
realizacion silenciosa de aproximacién textual se tornd en el estimulo, en el disparador
omnipresente de la forma escrita (Cucuzza y Pineau, 2000). Asi, el libro centralizé las escenas de

lectura y consagro en lugar de privilegio a la escritura.

Asociada a la centralidad del calculo y de la escritura en los programas de estudio, la distribucién
de horas a Matematica y a Lengua resultd profusa. Consecuentemente, las apropiaciones
disciplinares de los estudiantes se correlacionaron directamente con las actividades realizadas
en las materias mencionadas. En este punto resulta preciso destacar que la expansion de la
escuela se dio en el nivel primario, nivel que, por aquellos tiempos, era el encargado de la
alfabetizacidn inicial de manera exclusiva. Asi, ensefar Lengua era enseiiar el cddigo lingtistico
y evaluar en el espacio curricular implicaba la correccién de los escritos producidos por el
estudiante con el objetivo de establecer grados de apropiacién de ese cddigo escrito. En este
proceso el objeto de aprendizaje y el objeto de comunicacién de los aprendizajes se mimetizan.
Esa mimesis es una de las estructuras perennes que sobreviven en la representacion social: todo

lo referido al lenguaje escrito ha de aprenderse en Lengua.

En lo concerniente con lo literario, desde fines del siglo XIX se fue imponiendo la ensefianza
historiografica que supone como criterios organizadores las periodizaciones y los autores como
sus representantes: “influencias”, “el mensaje”, “la obra” son categorias dominantes en la época
(Cuesta, 2011). Adicionalmente, el canon escolar tallado por la mano esmerada de Ricardo Rojas
se plasmo en la coleccion La Biblioteca Argentina que, conjuntamente con La Cultura Argentina
de José Ingenieros, habria de dar lugar a los mecanismos de seleccidn y de critica del conjunto
de lecturas que contribuirian a conformar la identidad nacional. Si bien las improntas literarias
que defenderian serian diferenciadas -Rojas abogaria por una mirada tradicional y nacionalista
de lo literario mientras que Ingenieros apostaria por la inclusidon de voces antidogmaticas no

siempre conocidas-; ambos propiciaron y conformaron la constitucion del primer canon literario

amparados en la produccién editorial (Hermida, 2015).

Entrados los afios sesenta y consolidandose en los setenta, los trabajos estructuralistas en el

campo de la gramatica en la Universidad de Buenos Aires liderados por Ana Maria Barrenechea
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fueron didactizados por las editoriales y transferidos de manera directa a la escuela secundaria,
luego, al nivel primario (Sardi, 2006). Su impronta cientificista y analitica se marind
armoniosamente con el modelo tecnocrdtico de ensefianza por lo que la indagaciéon de
estructuras lingliisticas abstraidas del entorno circundante se transformd en una actividad
recurrente. Evidentemente, estas tareas eran posibles bajo ldgicas mecanicistas que suponian
la apropiacidn de los saberes sujetos a entrenamiento intensivo: un listado de una centena de

oraciones para analizar era un trabajo asequible.

Por esos dias, en el plano literario, los manuales escolares permiten el ingreso de algunas
categorias narratoldgicas mediante consignas que articulan el analisis literario con cuestionarios
que remiten a nociones del anadlisis estructural del relato. Efectivamente, las referencias a
personajes, narradores, espacios y tiempos del relato nuclean las actividades de los estudiantes
(Cuesta, 2010). Las categorias mencionadas en este apartado continuaron vigentes por muchos
afos y, en algun sentido, conforman todavia aun algunas de las ideas que persisten sobre qué
significa ensefiar y qué significa aprender en Lengua [4]. De lo enunciado se deriva que algunas
concepciones de corte saussureano pueden avizorarse como formas perennes que anidan en las

representaciones del campo disciplinar que nos concierne.

Faltando dos décadas para arribar al siglo XX, el lamado modelo comunicacional incursiona en
las aulas con una nueva concepcién de lengua, no ya como cédigo sino como instrumento
comunicativo. Esta serd una de las ideas mas robustas en las representaciones sobre la lengua
que, pasado el nuevo milenio, serda puesto en debate. Bajo las influencias del auge
comunicacional que se aceleraria hasta el vertiginoso camino a la virtualidad, la dimension
linglistica en terreno de la ensefianza de la lengua se revelaria insuficiente, por lo que, las
gramaticas textuales y los estudios discursivos ampliarian el espectro de contenidos a ensefar.
De estos afios, y consolidandose en los manuales y en las planificaciones, las tipologias y clases

textuales llegarian para ensamblarse en los curriculums de alli en mas.

A su vez, en 1984, el modelo de ensefianza historiografica de la literatura que llevaba afios de

cuestionamiento entra en crisis definitiva. En lo ateniente con este suceso, Bombini (2001)

refiere que:
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se registra en el ambito de la escuela media un fendmeno de apertura a la lectura de nuevos
textos, respaldado en alguna medida por el mercado editorial. Frente a la crisis del modelo
historiografico que debia ajustarse a un listado estricto de textos para ser leidos, se promueve
en la década de 1980 la apertura del canon escolar a nuevos textos, entre los que se contaran
autores contemporaneos, textos de la llamada "literatura juvenil" y objetos culturales que, si
bien habian sido ya considerados en la escuela, encuentran ahora mds que un nuevo marco
pedagégico-didactico adecuado para su consideracién en la ensefianza, un clima de
permeabilidad altamente favorable. De esta forma, historietas, fotonovelas, letras de canciones,
especialmente letras de rock, y graffitis pasan a formar parte del repertorio posible incluido en
libros de texto, antologias o entre los materiales que los jovenes trabajaran en el aula (pp. 56-
57).

Como podemos apreciar, las acciones de apertura enumeradas por el investigador
permeabilizan la historiografia centrada en la produccion literaria para comenzar a dirigir la
mirada sobre la recepcién. En este caso, entendemos pertinente hacer referencia a los aportes
gue desde la hermenéutica contribuyen con la gestiéon pedagdgica de los nuevos estudiantes
gue se suman a las filas del nivel medio de ensefianza. Por otra parte, se da inicio a experiencias
sistemdticas con textos que articulan lenguaje verbal y grafico. Es, sin dudas, esta apertura el
puntapié para el vertiginoso cambio que tendria lugar décadas después con las experiencias

estéticas multimodales.

Por su parte, los noventa fueron afios de reformas que marcarian el sistema educativo
argentino. La implementacién de la Ley Federal de Educacién (1993) implica el financiamiento
de las politicas educativas con préstamos en la banca internacional que, en un mundo
incipientemente globalizado, impone condiciones para la prestacion. Entre las condiciones mas
novedosas se cuentan los operativos de evaluacion de aprendizajes de tipo estandarizados en
los que los criterios de medicidn se asocian a las competencias y el surgimiento de la figura del
especialista cuya funcidn principal es la determinacién de los Contenidos Bdsicos Comunes
entendidos como garantes de la coherencia sistémica en el marco de una politica
descentralizada. En la disciplina que nos concierne, los cruces de conceptos o
reconceptualizaciones de desarrollos sobre la lectura y la escritura de lineas constructivistas
(psicologia experimental) y producto del germinal campo de la psicologia educacional se
adicionan a las teorias y modelos de la comunicacién, de la pragmatica, de la enunciacién y de

la gramatica del texto (Cuesta, 2018) [5].
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Un apartado diferenciado merece el objeto literario en tiempos de reformas: no solo la
especificidad de lo literario fue diluida al colocar este discurso a la par de los diversos discursos
sociales circulantes, sino que, a la vez, se obturaron las discusiones que hasta el momento se
habian puesto de manifiesto sobre la conformaciéon del canon escolar. En lugar de ello, por un
lado, conceptos tales como ficcionalidad, intertexto y polifonia se tornan centrales en desmedro
del volumen de lecturas; por otro, el microrrelato y la literatura juvenil son las inclusiones que

caracterizan el periodo (Duarte, 2011).

La llegada del nuevo milenio fue tiempo de eclosiones y reacomodamientos. En efecto, la
profunda crisis social, cultural, econdmica, politica y educativa llevaria a las escuelas a adicionar
a su funcién de ensefianza la tarea de asistir a aquellos que habian sido marginados. A pesar de
ello, quedaria margen para nuevas recomposiciones y reformas. Asi, en 2006, la Ley de
Educacidon Nacional marcaria la obligatoriedad de la Escuela Secundaria y la reformulacién de
los Disefios Curriculares. Estos tendrian la laboriosa tarea de enunciar orientaciones para todas
las disciplinas escolares de los niveles obligatorios en todas las jurisdicciones lo que despertd
disputas y tensiones en relacién con la pertinencia de las transformaciones. Sin embargo, con
distintos modos, escenarios y propuestas, las jurisdicciones encararon la tarea de la reforma

curricular mas o menos vinculada con la normativa marco.

¢Cudl es la ldgica con la que se construyen las prescripciones curriculares? ¢Qué operaciones
son necesarias para darles forma documental? A la luz de estos interrogantes, analizaremos los
recortes, los ensambles y las perspectivas que dominan la ensefianza de la lengua y de la

literatura en el escenario educativo de la Argentina.

Recortes y ensambles teodricos en la ensefanza de la lengua y de la literatura

La distincién entre discursos horizontales y verticales que propone Basil Bernstein (1999) resulta
productiva para entender la existencia de recortes y de ensambles en la ensefianza de la lengua
y de la literatura que ha sido postulada por Cuesta (2011). Los primeros, segun el autor, son
estructuras organizadas de forma segmentada -en general son orales y locales, formas del
sentido comun-; por su parte, los segundos son estructuras jerdrquicas, coherentes, explicitas y
sistematicas. Para el investigador, los discursos disciplinares son verticales dado que se

caracterizan por la exhaustiva validacién a la que son sometidos dentro de las comunidades que
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los generan debido a que estas les exigen coherencia y sistematicidad. No obstante, dentro de
los discursos verticales el conocimiento puede organizarse de manera jerarquica u horizontal.
Los primeros son tipicos de las ciencias naturales porque tienden a integrar los descubrimientos,
los principios o conocimientos a teorias de mayor amplitud; contrariamente, los horizontales
son propios de las ciencias sociales y humanas y tienen la particularidad de que cada teoria
propone principios que, en ocasiones, confrontan con otras corrientes tedricas con las que
puede disputar un lugar en la construccién del conocimiento. Para ejemplificar su perspectiva,
Bernstein propone pensar en la diversidad de estudios literarios porque en la horizontalidad
construyen lenguajes especializados y dotados de autonomia que no logran integracion sino,
antes bien suelen marcar exclusiones. Apropiarse de conocimientos de estudios literarios

implicaria, entonces, mecanismos de acumulacion y contraste.

Retomando la idea de recorte y de ensamble en la ensefianza de la disciplina escolar que nos
concierne, se presenta el problema de la seleccion de los enfoques a adoptar, de los lenguajes
a utilizar y de los procedimientos a ejecutar: équé teorias, qué enfoques, qué perspectivas han
de incluirse en los disefios curriculares?, équiénes seleccionaran y qué procedimientos de
recontextualizacion habran de proponer? Como hemos apreciado en el apartado anterior, a lo
largo de la historia de la educacion sistematica en Argentina, los objetivos de ensefianza han
mutado y, a la vez, en su derrotero han conformado estructuras representacionales fuertes

sobre qué es aprender lengua vy literatura y sobre cdmo ensefiarla. Por estos dias, entonces,

équé ensambles y recortes avizoramos en la politica educativa? La incdgnita como motor nos ha
conducido a vislumbrar tres perspectivas didacticas dominantes: la perspectiva psicogenética,

el cognitivismo textualista y la perspectiva sociocultural (Cuesta, 2011).

La perspectiva psicogenética en el territorio de la provincia de Buenos Aires se materializa en el
grupo de profesionales que conforman la publicacion Lectura y vida (1980-2010) gestada en los
claustros de la Universidad Nacional de La Plata. Esta actividad editorial hizo posible la expresién
de los fundamentos tedricos y metodoldgicos de la perspectiva y, a su vez, articuld la
investigacion con la prescripcion que llevarian adelante mediante los disefios curriculares (Nieto,
2013). En relacidn con los fundamentos tedricos que se aglutinan en la corriente psicogenética,
como se infiere de su denominacion, la influencia del constructivismo de Piaget es innegable: el

sujeto -estudiante en este caso- construye el conocimiento a partir de esquemas de elaboracion
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previa que le permiten la asimilacién, la acomodacién y la adaptacion. Asimismo, la ldgica
intervencionista demanda la articulacién de estas concepciones con teorizaciones de corte
didactico que hacen posible la transferencia de las indagaciones propias de la psicologia
cognitiva a las aulas. Puestos frente a esta necesidad, la didactica de la matematica francesa de
la mano de Yves Chevallard, Guy Brousseau y Jean Brun ofrece categorias como transposicion
diddctica y contrato diddctico que ponen en escena las particularidades de los saberes en el
espacio aulico. Finalmente, las ciencias del lenguaje completan el ensamble tedrico
metodolégico postulado por Cuesta (2011). En consecuencia, el enfoque del grupo de Lectura y
vida se conforma, por un lado, de conceptos linglisticos como “géneros discursivos”, “tipos
textuales” y “secuencias textuales” y, por otro, de modelizaciones de raigambre psicolingistica
sobre niveles de procesamiento de comprensidn y sobre procesos de produccidn de los textos

escritos.

Si retomamos las consideraciones de Bernstein veremos que, como se ha enunciado en las lineas
precedentes, de las indagaciones del campo humano y social se seleccionan teorias y
presupuestos que, en ese mismo acto, excluyen o rechazan otras perspectivas. En el caso que
nos ocupa, el distanciamiento de la lingliistica estructuralista, de los estudios formalistas y de
las actividades escolares “mecanicistas” que habian resultado hegemdnicas por mucho tiempo
y la confrontacién con los seguidores de la corriente conocida como “conciencia fonolégica” son
explicitados en las multiples producciones publicadas a lo largo de los afios por el colectivo. Por
lo expuesto, podemos decir que las operaciones de rechazo y de adherencia construyen la
identidad del grupo de investigadores. En términos de Cuesta (2011), el ensamble y la

delimitacién amalgaman un recorte que vuelve particularizable al grupo intelectual.

Por su parte, para el cognitivismo textualista la lectura y la escritura son entendidas como
desarrollos de competencias [6] ligadas a la comprensidén y produccidn de textos. Estos modelos,
que se manifiestan con diferentes grados de sujecién a los principios cognitivos, recogen sus
fundamentos de los hallazgos experimentales obtenidos de los niveles de desempefio de
personas -con y sin patologias de procesamiento lingiiistico- llevados a cabo tanto en el campo
médico como en el escenario educativo. A partir de los resultados, por un lado, se modelizan los
procesos mentales involucrados en la comprension y en la produccion de textos; por otro, se

provee de material didactico para los distintos niveles educativos. Por esa razén, con distintos
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grados de maridaje, el ensamble disciplinar entre la neurologia, la psicologia y la lingliistica
resulta funcional. Estas relaciones complementarias han arrojado multiples investigaciones
como las lideradas por distintas dependencias de la Universidad de Buenos Aires.
Especificamente, en la Facultad de Filosofia y Letras, en la de Psicologia [7] y en la Catedra
Arnoux de Semiologia del Ciclo Basico Comun [8] se han conformado equipos de investigacidon
que, a partir de los resultados obtenidos, han generado propuestas de trabajo que han sido
transferidas a las aulas con amplio suceso. Particularmente, las producciones de las dos primeras
mencionadas se han consolidado en los niveles obligatorios de educacién; la ultima, codo a codo
con el crecimiento del sistema universitario que se ha dado a partir de la década de los noventa,
ha incidido en los programas de ingreso y en los proyectos de catedra de las materias de grado

relacionadas con la lectura y la escritura.

Paralelamente, las modelizaciones sobre niveles de procesamiento de la comprensién y sobre
la recursividad de los procesos de produccién escrita han tenido fuerte aceptacion no solo en
las aulas de todos los niveles educativos sino también en la estructuracién de las pruebas de
medicion de calidad educativa (Nieto, 2017). Como resultado del profuso suceso de esta
perspectiva, la idea de “adquisicién de habilidades y de competencias para construir o producir
sentido” es el legado discursivamente tangible de este tipo de pesquisas. Indiscutiblemente, los
aportes del cognitivismo textualista han sido trascendentes para pensar la didactica de la lengua
y de la literatura y exceden el sucinto recorte que hemos realizado, no obstante, las objeciones
a esta perspectiva han versado sobre las dificultades de transferencia de resultados obtenidos
experimentalmente a entornos sociales complejos como el de la escuela secundaria [9]. En ese
sentido, hechas las salvedades sobre los recortes en relacién con lo social operados por el
cognitivismo textualista, podemos aproximarnos a la perspectiva que propondrd de esa

marginalizacién su centralidad.

Avanzando en nuestro andlisis, abordaremos la perspectiva sociocultural que cierra la
taxonomia propuesta por este escrito. Desde esta concepcidn, la lectura y la escritura en el aula
son entendidas como posibilidades de construccién y de transformacion de las subjetividades
de los estudiantes (Cuesta, 2018). Estos presupuestos se fundamentan en las
conceptualizaciones posestructuralistas de De Certeau (1996) sobre las “tacticas” o las “artes de

hacer” que los sujetos dominados despliegan para enfrentar estructuras dominantes de poder.
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Desde este posicionamiento, la idea de tactica es entendida como un mecanismo de accién de
los sectores sometidos para, activamente y por efecto de los “desvios”, construir sentidos

encuadrados en operaciones de resistencia y de apropiacién situada.

Esta forma de entender las apropiaciones de los “débiles” resulta congruente con la pedagogia
de corte etnografica [10] que subyace en la propuesta de una didactica sociocultural de la lengua
y de la literatura que Bombini y Cuesta propulsan en Argentina desde hace dos décadas.
Profundizando en los supuestos de esta perspectiva, Elsie Rockwell (2000) -una de las
investigadoras que forma parte del conjunto teorético que utilizan los investigadores- afirma
que “la lengua escrita no existe en abstracto, como herramienta que se puede utilizar en
cualquier momento o para cualquier fin. Sélo se le apropia como parte de una practica cultural
concreta, y dificilmente es transferida a otros ambitos” (p. 8). Tal como se puede apreciar es,
justamente, en esta presuncidn en la que se observa el distanciamiento respecto de la
perspectiva anterior: la transferibilidad de los conocimientos entendidos para ambos como
practicas, pero con distintos sentidos involucrados. En efecto, si para el modelo cognitivo
textualista las prdacticas son adquisiciones, para el sociocultural seran apropiaciones culturales.
En la primera linea de trabajo, las practicas del lenguaje son configuradas a partir de los
diferentes quehaceres puestos en juego para la construccién de conocimientos en el ambito
escolar; para la segunda, las practicas letradas o de literacidad [11] son tacticas de actividad
furtiva. Por lo expuesto, resulta preciso distinguir las distancias semadnticas que dichas

conceptualizaciones cifran.

Asimismo, habria que hacer mencién a los aportes de la antropologia que, desde la otredad
como nocidn fundante de la disciplina, estructuran la perspectiva. Un caso digno de mencién es
el de Geertz (1987) cuyos trabajos propician la descripcidén densa de los fendmenos sociales
particularizados y, por ende, en el campo educativo estimulan indagaciones de indole
etnografica que, histéricamente, han constituido estudios marginalizados. Dicho en otras
palabras, esta perspectiva presenta fundamentos fuertes para estudiar la realidad social desde
la circunstancia, circunstanciada, sefiala Cuesta (2011). Asi pues, la etnografia adscribe al estudio
y comprensién de la ensefianza como acciones sociales, histéricas y culturales en las que los
estudiantes y los docentes son parte de las configuraciones que, con el devenir del tiempo, se

han aglutinado en torno de la disciplina escolar. Es por ello que, el ensamble se manifiesta,
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particularmente, en circunstancias que son susceptibles de ser indagadas como objeto de
estudio para comprender y, por qué no, para ofrecer vias de explicacion de los procesos

educativos vinculados con la lengua y la literatura.

Primeras conclusiones

A lo largo del escrito hemos recorrido algunas tradiciones en la ensefianza de la lengua vy la
literatura buscando comprender qué de esa historia disciplinar nos sobrevive, cdmo lo hace y
de qué manera influye en las representaciones sobre las concepciones de lengua y literatura con
las que nos desenvolvemos a diario. Del analisis se desprende que el peso de la historiografia
literaria permanece cuando se asocia la literatura con valores cifrados en mensajes, que la
escritura -que imaginariamente solo se aprende en Lengua- ocupa un lugar privilegiado frente a
la oralidad, que el estructuralismo anida en la representacién de las practicas escolares que se
realizan en el area y, por ultimo, que esas practicas son asumidas como las garantes de la
comprension textual. Las razones de tales representaciones se emparentan con la duracién en
el tiempo y con la uniformidad que estas practicas de lectura y de escritura alcanzaron dentro
del sistema educativo sostenidas, incluso, por el mercado editorial. Al mismo tiempo, resulta
paraddjico que el movimiento de descentralizacion de lo literario como discurso llevado
adelante tanto por el avance del modelo comunicacional como por las diversas tipologizaciones
de textos en boga no colocara en lugar periférico el artefacto literario. Una posible respuesta
puede anidar en que la literatura ocupa un sitio de referencia cultural mas alla de las tradiciones

rastreables en el campo educativo.

Por otro lado, la apropiacidn del alfabeto que ocurre contenida especialmente en el espacio
curricular que nos concierne en la escuela primaria, y que liga la construccion de sentidos y la
produccién de textos al conocimiento del cédigo, fortalece la idea de especificidad de Lengua
en los sucesivos niveles educativos para ensefiar formas de lenguaje y de discurso transferibles
a otras disciplinas escolares. Posicionados en este lugar tenso entre la representacién vy la
realidad bastaria con tomar un horario escolar de un curso del Ciclo Superior de la Escuela
Secundaria para notar que Literatura -no Lengua- tiene una carga de tres horas semanales.
¢Podria ser que en las actividades realizadas en dicho espacio fueran suficientes para obtener
mejoras en pruebas estandarizadas que evallUan mas alld del discurso literario? Incluso

podriamos preguntarnos si transitar eficazmente esas pruebas revela algo mas que eso: resolver
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bien un género discursivo de tantos de los que circulan por las aulas. Es a partir de esa idea que
podemos interrogarnos, a modo de contraste, si en lugar de favorecer practicas que tiendan
exclusivamente a la estandarizacion no seria posible visibilizar la diversidad de herencias
culturales que circulan en el ambito escolar planteadas por Rockwell. Mas aun, planteamos que

serian deseables formas de ensefianza circunstanciada en los disefios curriculares.

Evidentemente, los ensambles y los recortes han sido los mecanismos por los que una disciplina
escolar horizontal ha encontrado aglutinadores de coherencia programatica, no obstante, dadas
las caracteristicas de los discursos que alli se producen, las confrontaciones son constitutivas.
Entonces, si la deliberacion en el campo ha de ser permanente ¢cédmo se legitiman las voces
dominantes?, é¢de ddénde provienen los lineamientos?, éserian deseables dispositivos de
deliberacion mas préximos a las culturas escolares y a las particularidades que se manifiestan

en las aulas?

En definitiva, a lo largo de estas lineas hemos no solo establecido relaciones entre discursos,
tradiciones y representaciones sino también hemos tratado de mirar desde la zona rispida, sin
negarla, evaluando las circunstancias y asumiendo la complejidad que toda forma ensamblada

supone.
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Notas

[1] El presente articulo es una versidon del trabajo monografico realizado para la acreditaciéon del
seminario “Didactica de la Lengua” dictado por la Doctora Carolina Cuesta en el marco de la
Maestria en Formacién Docente de la Universidad Pedagdgica Nacional.

[2] Optamos por llamar genéricamente Lengua a un espacio curricular que ha sido denominada
de diversas formas: Castellano, Lenguaje Nacional, Lengua y Literatura, Literatura, Practicas del
Lenguaje.

[3] La tesis doctoral de Carolina Cuesta, Lengua y Literatura: Disciplina escolar: Hacia una
metodologia plantea la necesidad de un replanteo metodoldgico.

[4] Todavia hoy es relativamente frecuente escuchar comentarios que asocian la disciplina
escolar con el analisis sintactico, por ejemplo.

[5] Las consideraciones de la Doctora Cuesta forman parte del material didactico utilizado en el
seminario mencionado en la nota [1].

[6] La idea de competencia ha sido sometida a indagacién minuciosa por Diaz Barriga (2014)
quien identifica las lineas genéticas del término. Encuentra huellas fundacionales de su uso en
el campo educativo estadounidense en la década de los setenta y, diez aflos mas tarde, en el
ambito de la psicologia laboral de la mano de McClelland (1973). A su vez, analiza de qué manera
la educaciéon basada en competencias amalgama con los propésitos educativos que entienden
la eficacia del sistema a partir de la “medicidn por calidad” de los productos obtenidos. Por
ultimo, ofrece ciertos reparos a la hipétesis que asocia los postulados del generativismo
chomskiano como inaugurales de la nocién de competencia.

[7] Las investigaciones, teorizaciones y propuestas didacticas llevadas adelante por Valeria
Abusamra, Aldo Ferreres y Alejandro Raiter en asociacién con la Universidad de Estudios de
Padua no solo son representativas de esta linea de trabajo, sino que marcan la consolidacién de
esta perspectiva en la politica educativa actual. En efecto, los referentes de cursos que el INFoD
ofrece como formacién continua pertenecen a este grupo de investigadores.

[8] La catedra de Semiologia— actualmente, di Stefano- junto con los otros espacios formativos
liderados por Elvira Arnoux han sido prolificos, no solo en la conformacién de equipos y la
gestidn de proyectos de investigacién vinculados con la lectura y la escritura, sino también en el
disefio de oferta de posgrado y en la generacion de dambitos de socializacion académica
vinculados con el campo que nos concierne.

[9] Los discursos relacionados con la interculturalidad, la diversidad y su consideracién didactica
conforman los argumentos robustos de las perspectivas que soslayan estas presuposiciones.
[10] La pedagogia de la lectura y de la escritura relacionada con los postulados etnograficos
cuenta con referentes en Latinoamérica, Estados Unidos y Europa.

[11] Entre los exponentes mas destacados en Latinoamérica podemos mencionar a Zavala,
Mifio- Murcia, Ames y Lopez Bonilla.
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